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΢ΤΝΟΜΙΛΩΝΣΑ΢… ΜΕ ΣΗΝ ΑΝΝΑ ΦΡΑΝΚ! 
(ι αλλιϊσ: ΑΞΙΟΠΟΙΩΝΣΑ΢ ΢ΣΗ ΔΙΔΑΚΣΙΚΗ ΠΡΑΞΗ ΣΗΝ ΣΕΧΝΗΣΗ ΝΟΗΜΟ΢ΤΝΗ!) 

Ελζνθ Κανταρά, 2ο ΕΠΑΛ Δράμασ 
 

΢τθ ςυγκεκριμζνθ διδακτικι πρόταςθ γίνεται προςπάκεια οι μακθτζσ/μακιτριεσ να 

επαναπροςεγγίςουν το κειμενικό είδοσ του θμερολογίου, μιασ γνιςιασ προςωπικισ μαρτυρίασ, 

γραμμζνο από μια ζφθβθ ςτθ ναηιςτικι Γερμανία κατά τθ διάρκεια του Βϋ Παγκοςμίου Πολζμου και να 

αναςυγκροτιςουν το ιςτορικό-πολιτικό πλαίςιο ςτο οποίο τοποκετείται το κείμενο διατυπϊνοντασ 

ςκζψεισ και ςυναιςκιματα. Εκείνο όμωσ που αποτελεί τθ μεγάλθ πρόκλθςθ του ςεναρίου είναι θ 

προςζγγιςθ και αξιοποίθςθ μζςα ςτθν εκπαιδευτικι πράξθ τθσ τεχνθτισ νοθμοςφνθσ (artificial 

intelligence) και τθσ μθχανικισ μάκθςθσ (machine learning) και θ πυροδότθςθ ενόσ κριτικοφ 

προβλθματιςμοφ ςχετικά με τθ χριςθ τθσ.  

Κάτω από αυτό το πρίςμα οι μακθτζσ καλοφνται να αξιοποιιςουν ςτθν πράξθ μια εφαρμογι τεχνθτισ 

νοθμοςφνθσ που αφορά τθ ςυνομιλία με ςθμαντικζσ ιςτορικζσ προςωπικότθτεσ, τθν Hello History. Η 

ςυγκεκριμζνθ εφαρμογι (Hello History) που αφορά ιςτορικά πρόςωπα δεν είναι μια ακόμθ Μθχανι 

Αναηιτθςθσ αλλά μια πραγματικι(!) (Σεχνθτι) Νοθμοςφνθ όπου δεν αναπαράγει απλϊσ κάποια 

δεδομζνα (όπωσ Wikipedia) αλλά προςομοιάηει το φφοσ, το λεξιλόγιο ακόμα και τισ εκφράςεισ τθσ 

ιςτορικισ προςωπικότθτασ με τθν οποία επιλζγει ο χριςτθσ να ςυνομιλιςει. Θα τολμοφςα να πω ότι 

φαίνεται ςα να ςυνομιλεί ο χριςτθσ με ζνα πραγματικό πρόςωπο που διακζτει νοθμοςφνθ αλλά και 

ςυναιςκιματα. Ζτςι, οι μακθτζσ ζρχονται ςε επαφι με ζνα ιςτορικό πρόςωπο, τθν ίδια τθν Άννα 

Φρανκ(!), ςυηθτοφν, κζτουν ερωτιςεισ, λαμβάνουν απαντιςεισ και άρα εμπλζκονται ςυναιςκθματικά, 

εκφράηουν προβλθματιςμοφσ ενιςχφοντασ με αυτόν τον τρόπο και τθν ενςυναίςκθςθ. Κατά ςυνζπεια θ 

διδακτικι προςζγγιςθ εμπλζκει και διαπερνά και το κειμενικό είδοσ τθσ ςυνζντευξθσ, ενϊ παράλλθλα 

προςφζρεται για τθ διερεφνθςθ και άλλων ςτοιχείων που άπτονται τθσ ευρφτερθσ ζννοιασ και των 

χαρακτθριςτικϊν του αυκεντικοφ διαλόγου. 

Θα πρζπει να επιςθμανκεί ότι μια από τισ πιο μεγάλεσ προκλιςεισ ςτθν εφαρμογι αυτοφ του ςεναρίου 

είναι θ προςζγγιςθ και αξιοποίθςθ μζςα ςτθν εκπαιδευτικι πράξθ τθσ τεχνθτισ νοθμοςφνθσ. Αυτό το 
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γεγονόσ από μόνο του δθμιουργεί μια αναςφάλεια ςτον διδάςκοντα ωσ προσ τθν επιτυχία του 

εγχειριματοσ. Όπωσ όμωσ αποδείχκθκε τόςο από τα ςυμπεράςματα των μακθτϊν όςο και από τθν 

ποιότθτα του αποδεικτικοφ υλικοφ που υποςτθρίηει τθ διδακτικι πρόταςθ, θ επιλογι τθσ 

ςυγκεκριμζνθσ κεματολογίασ με τουσ ςτόχουσ που ορίςτθκαν, δικαίωςαν  ςε μεγάλο βακμό τθν 

επιλογι  του διδάςκοντοσ. Οι εφαρμογζσ τθσ τεχνθτισ νοθμοςφνθσ (artificial intelligence) και τθσ 

μθχανικισ μάκθςθσ (machine learning) ζχουν κάνει άλματα ςε πολλοφσ τομείσ και επθρεάηουν  όλο και 

περιςςότερο τισ ηωζσ μασ. Η τεχνθτι νοθμοςφνθ είναι εδϊ μαηί με τισ ευκαιρίεσ που προςφζρει και τισ 

απειλζσ που ενζχει για τθν αςφάλεια, τθ δθμοκρατία, τισ επιχειριςεισ και τισ κζςεισ εργαςίασ. 

Εξάλλου τα εργαλεία τεχνθτισ νοθμοςφνθσ ςτθν εκπαιδευτικι διαδικαςία είναι μια νζα 

πραγματικότθτα για τα εκπαιδευτικά ςυςτιματα αναπτυγμζνων χωρϊν. Σο Webex, μζςω του οποίου 

ζκαναν μάκθμα όλο τα προθγοφμενο διάςτθμα τα παιδιά μασ, δεν είναι φυςικά εργαλείο τεχνθτισ 

νοθμοςφνθσ, αλλά κεωρείται ζνα πρϊτο βιμα. ΢ταδιακά, πάνω ςε αυτοφ του τφπου τισ εφαρμογζσ 

πιςτεφεται πωσ κα μποροφν να «κουμπϊςουν» εφαρμογζσ τεχνθτισ νοθμοςφνθσ που κα κάνουν 

ευκολότερθ τθ ηωι εκπαιδευτικϊν και μακθτϊν ι εκπαιδευομζνων. Μζνει να το δοφμε…! 

 

 

 

Η ΔΗΜΙΟΤΡΓΙΚΗ ΓΡΑΦΗ ΢ΤΜΜΑΧΟ΢ ΢ΣΗ «ΔΙΔΑ΢ΚΑΛΙΑ» ΣΗ΢ ΛΟΓΟΣΕΧΝΙΑ΢ ΢ΣΟ ΓΤΜΝΑ΢ΙΟ ΚΑΙ ΣΟ 
ΛΤΚΕΙΟ 

Βαςιλικι Πετρά, ΓΕΛ Δοξάτου  
 
Σι μπορεί να προςφζρει θ δθμιουργικι γραφι: 

 εμπλοκι όλων των μακθτϊν/τριϊν ςτθ μακθςιακι διαδικαςία, δθμιουργία νοιματοσ 

ατομικά/ςτθν ομάδα. Χειραφζτθςθ και ανάδυςθ αφανϊν και χαριςματικϊν μακθτϊν/τριϊν. 

 καλλιζργεια δεξιοτιτων «ανάγνωςθσ», γραπτοφ λόγου και λογοτεχνικισ γραφισ 

(μεταςχθματιςμοφ/αφιγθςθσ/περιγραφισ κλπ.) μζςα από: τθ δθμιουργικι ανάγνωςθ-γραφι, το 

«παιχνίδι», τθ ςφνδεςθ με τθν τζχνθ, τθν ψθφιακι πλοιγθςθ με νόθμα. Απομάκρυνςθ από τθν 

παραγωγι τυπικοφ γραπτοφ λόγου, απενοχοποίθςθ από το «λάκοσ», αξιοποίθςθ τθσ ςυγκυρίασ. 

Αναπλαιςίωςθ του διαδικαςτικοφ μοντζλου (πριν τθν ανάγνωςθ – κυρίωσ ανάγνωςθ – μετά τθν 

ανάγνωςθ). 

 ενίςχυςθ τθσ δθμιουργικισ (αποκλίνουςασ), κριτικισ, πλάγιασ ςκζψθσ. 
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 κατανόθςθ του ερμθνευτικοφ ςχολίου, κειμενικϊν δεικτϊν, τεχνικϊν, φφουσ, ρευμάτων, 

τεχνοτροπιϊν. 

 πραγμάτευςθ «δφςκολων» κεμάτων και εννοιϊν – όρων (ταυτότθτεσ, ςτερεότυπα, «άλλοι», 

«πολίτθσ», ανιςότθτεσ, υπερρεαλιςμόσ, αυτοαναφορικότθτα κλπ.). 

 «άςκθςθ» ςτθν ανατροφοδότθςθ/αμοιβαία κριτικι/αυτοβελτίωςθ, ςτον αναςτοχαςμό. 

 καλλιζργεια κοινωνικϊν δεξιοτιτων (ςυνεργαςία, επίλυςθ προβλιματοσ, ενςυναίςκθςθ κλπ.), 

οργανωςιακϊν, του πολίτθ, πολλαπλισ νοθμοςφνθσ. 

 ουςιαςτικι αλλθλεπίδραςθ μακθτι/τριασ – εκπαιδευτικοφ και Αναλυτικοφ Προγράμματοσ, 

δθμιουργικι διδαςκαλία και διδαςκαλία τθσ δθμιουργικότθτασ, ανεξάρτθτα από το ςτυλ μάκθςθσ. 

 διαφοροποιθμζνθ διδαςκαλία. 

Η ςυηιτθςθ για τθ ςφηευξθ δθμιουργικότθτασ και εκπαίδευςθσ εςτιάηεται: ςτθν προςωπικότθτα του 

δθμιουργοφ, ςτθ διαδικαςία δθμιουργίασ, ςτο «προϊόν», ςτον «χϊρο» – περιβάλλον και ςτο κοινωνικό 

ςυμφραηόμενο, ςτθν πεικϊ του δθμιουργοφ μακθτι/τριασ ι του/τθσ εκπαιδευτικοφ, ςτθν εγγενι τάςθ 

για δθμιουργία. 

Βαςικά ςτάδια τθσ δθμιουργικισ διαδικαςίασ είναι: προετοιμαςία, ενεργοποίθςθ, ςτοχαςμόσ, 

ζκλαμψθ, επαλικευςθ, κοινοποίθςθ, επικφρωςθ.  

Κριτιρια για τθν αξιολόγθςθ του δθμιουργικοφ ζργου: νζο, καλό/ποιοτικό, αυκεντικό, ςυναφζσ. 

΢θμαςία ζχει θ ποιότθτα του νεωτεριςμοφ, δθλαδι ο βακμόσ κατά τον οποίο το προϊόν «απαντά» ςτθν 

ανάγκθ που το γζννθςε και ςτθ διαδικαςία τθσ επεξεργαςίασ και ςφνκεςθσ. 

Παιδαγωγικζσ αρχζσ/οδθγίεσ. Μπορείτε να γράψετε:  

 δθμιουργικά πάνω ςτισ ςκζψεισ ι τισ λζξεισ και το φφοσ των κειμζνων αναφοράσ (Παιδαγωγικι 

τθσ μίμθςθσ) 

 όπωσ νιϊκετε (Παιδαγωγικι τθσ αυτοζκφραςθσ, Ψυχαναλυτικι προςζγγιςθ) 

 όπωσ καταλαβαίνετε/προςλαμβάνετε εςείσ (με τθ δικι ςασ οπτικι/υποκειμενικότθτα) και οι 

άλλοι («ςυναναγνϊςτεσ» και ςυνδθμιουργοί) τα κζματα αυτά (Παιδαγωγικι τθσ αναγνωςτικισ 

ανταπόκριςθσ) 

 όπωσ «καταλαβαίνει» τον κόςμο θ ομάδα ι θ κοινότθτά ςασ και ο τόποσ όπου ηείτε με όλεσ τισ 

αναπαραςτάςεισ, τα νοιματα, τισ ταυτότθτεσ και τουσ ρόλουσ που παράγονται (Πολιτιςμικι κριτικι, 

διαλογικότθτα).  

 «παίηοντασ», «ξεκλειδϊνοντασ» εικόνεσ, «μπαίνοντασ» ςε ρόλουσ (Παιγνιϊδθσ μάκθςθ) 
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 αξιοποιϊντασ εμπειρίεσ, φωτογραφίεσ, ταινίεσ, εικόνεσ, το κζατρο κλπ. (Διαςθμειωτικι 

προςζγγιςθ, πολυγραμματιςμοί) 

  «δείξτε» αυτό που κζλετε να πείτε, δϊςτε αξία ςτθ λζξθ –χωρίσ αγωνία για το «λάκοσ». 

Εργαςτιριο Δθμιουργικισ γραφισ 

α. αναγνϊςεισ, επιλογι ποιθμάτων 

β. frame poetry, αναδόμθςθ ποιιματοσ, «γράψε-ςβιςε». Επιλζγουμε ζνα ποίθμα, κρατάμε τον βαςικό 

ςκελετό/δομι του και το αναδθμιουργοφμε ατομικά ι ςτθν ομάδα 

γ. λεκτικοί – ποιθτικοί ςυςχετιςμοί/μεταςχθματιςμοί: νζα χριςθ λζξεων – φράςεων και ενςωμάτωςθ 

υλικοφ/εμπειριϊν/ςκζψεων από τθν κακθμερινι ηωι, από graffiti, ςυνκιματα, επιγραφζσ κλπ. (found 

and headline poems/poetry) ςτο προθγοφμενο υλικό 

δ. λίμερικ, χαϊκοφ, παρωδία 

ε. αξιοποιοφμε τθν αιςκθτικι εμπειρία (ζργο τζχνθσ, ταινία, κζατρο κλπ.) με το μοντζλο D. Perkins:  

 1ο ΢τάδιο: Ειςαγωγικζσ Παρατθριςεισ  

 2ο ΢τάδιο: Ευρεία Παρατιρθςθ  

 3ο ΢τάδιο: Λεπτομερισ και ςε Βάκοσ Παρατιρθςθ  

 4ο ΢τάδιο: ΢φνκεςθ/ ΢υμπεράςματα  

ςτ. Κάνουμε παρεμβάςεισ πάνω ςτα παραγόμενα ι τα ποιθτικά κείμενα με δθμιουργικζσ τεχνικζσ (πχ. 

SCAMPER), αναγνϊςεισ, ανατροφοδότθςθ, βελτιϊςεισ, αναςτοχαςμό πάνω ςτθ διαδικαςία… ςε μια 

κυκλοειδι και ςπειροειδι διαδικαςία.  

Σι ηθτάμε να γράψουν οι μακθτζσ/τριεσ 

 ποίθμα παραδοςιακό, μοντζρνο ι ςονζτο, χιουμοριςτικό, παρωδία, ποίθμα ποιθτικισ, μίμθςθσ 

φφουσ 

 μεταγραφι ποιθτικι/αντιποιθτικι ι ξενόγλωςςθ μετάφραςθ/απόδοςθ 

 ςελίδα Ημερολογίου, εςωτερικό μονόλογο ςχετικό με το κεντρικό ι επιμζρουσ κζματα  

 μονόπρακτο, ςκθνι, μικροςενάριο για κεατρικι παράςταςθ, τθλεοπτικι ςειρά, ταινία μικροφ 

μικουσ, ψθφιακι αφιγθςθ, εικαςτικό 

 χαρακτιρεσ/ρόλουσ που τα λόγια τουσ ταιριάηουν ςτθν επικοινωνιακι περίςταςθ/ςυνκικθ (πχ. 

ζχουν προφορικότθτα ι το ηθτοφμενο φφοσ) 
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 διάλογο, τοποκετθμζνο ςε οριςμζνθ ςυνκικθ… (πχ. «αγϊνεσ λόγων») 

 αφιγθςθ, αλλαγι πλοκισ, διιγθμα, εκδίκαςθ υποκζςεων. 

“There is a creative reading as well as a creative writing” (R. W. Emerson, 1803-1882) 

 

 

 

Η ΢ΧΟΛΙΚΗ ΒΙΒΛΙΟΘΗΚΗ ΢ΣΗ ΖΩΗ ΣΩΝ ΜΑΘΗΣΩΝ/ΜΑΘΗΣΡΙΩΝ ΚΑΙ Η ΠΡΟΩΘΗ΢Η ΣΗ΢ 
ΦΙΛΑΝΑΓΝΩ΢ΙΑ΢ 

Ευαγγελία Ριτηαλζου,  1ου Γυμναςίου Δράμασ 
 

 Πϊσ μπορεί να δθμιουργθκεί μια ΢χολικι Βιβλιοκικθ (΢Β) ςε ζνα ςχολείο; 

 Πϊσ μπορεί να αξιοποιθκεί μια υπάρχουςα ΢Β, και να μπει ςτθ ηωι των μακθτϊν/μακθτριϊν; 

 Η ςυμβολι τθσ ΢Β ςτθν προϊκθςθ τθσ φιλαναγνωςίασ, ςτο πλαίςιο του μακιματοσ τθσ 

Λογοτεχνίασ και ςτο πλαίςιο Ομάδασ/Λζςχθσ/Ομίλου φιλαναγνωςίασ και δθμιουργικισ γραφισ. 

 Η ΢Β, χϊροσ βιωματικισ εμπλοκισ και ςυνεργαςίασ μακθτϊν/τριϊν, μελϊν μιασ αναγνωςτικισ 

κοινότθτασ. 

 Η ΢Β του 1ου Γυμναςίου Δράμασ και οι δράςεισ που υλοποιοφνται: 

 ανάγνωςθ ολόκλθρου λογοτεχνικοφ βιβλίου  

 μεγαλόφωνθ ανάγνωςθ  

 γνωριμία με ςυγγραφζα  

 δθμιουργικι γραφι  

 ςυνεργαςίεσ 

 

 

 

ΓΙΑ ΣΗΝ ΑΦΕΣΗΡΙΑ ΣΗ΢ ΔΙΔΑ΢ΚΑΛΙΑ΢ ΛΟΓΟΣΕΧΝΙΚΩΝ ΚΕΙΜΕΝΩΝ 
Βαςίλθσ ΢υμεωνίδθσ, ΢.Ε. Φιλολόγων 

 
Σο ηιτθμα που τίκεται ςε ςυηιτθςθ είναι ποια κα πρζπει να είναι θ αφετθρία για τθν προςζγγιςθ ενόσ 

λογοτεχνικοφ κειμζνου. Μποροφμε να δεχτοφμε ςχθματικά τρεισ διαφορετικζσ απαντιςεισ: 1α) το 

ιςτορικό και πολιτιςμικό πλαίςιο του κειμζνου ι του ςυγγραφζα, 1β) ο αιςκθτικόσ ςχολιαςμόσ του 

κειμζνου, 1γ) θ εμπειρία και το βίωμα των μακθτϊν/τριϊν. 
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Οι τρεισ απαντιςεισ ζχουν προκαλζςει δθμιουργικι αντιπαράκεςθ, προτάςςοντασ διαφορετικζσ 

διδακτικζσ πρακτικζσ ςτο μάκθμα τθσ λογοτεχνίασ. Η αφετθρία από τον αιςκθτικό ςχολιαςμό ι το 

ιςτορικό και πολιτιςμικό πλαίςιο του κειμζνου ι του/τθσ ςυγγραφζα μπορεί να μασ παραςφρει ςτθν 

επιβολι ερμθνείασ ςφμφωνα με τθν κυρίαρχθ πολιτιςμικι και αιςκθτικι προςζγγιςθ. Δθλαδι, οι ιδθ 

αποδεκτζσ ερμθνείεσ μπορεί να λειτουργιςουν λογοκριτικά και να εμποδίςουν τθν υποκειμενικι 

ερμθνεία των μακθτϊν/τριϊν. Τπάρχει ο κίνδυνοσ το ιςτορικό και πολιτιςμικό πλαίςιο του κειμζνου να 

κακορίςει περιοριςτικά τισ νοθματοδοτιςεισ και θ λογοτεχνικι κριτικι να υποκαταςτιςει το κείμενο. 

Εντζλει το λογοτεχνικό ζργο μπορεί να «χάνεται», κακϊσ φορτϊνεται με προςδιοριςμοφσ και ςχόλια.  

Από τθν άλλθ, δεν πρζπει να παραγνωρίηουμε ότι θ μακθτικι προςζγγιςθ ίςωσ να μθν είναι 

αφετθριακά εφικτι και πικανόν δεν είναι αρκετι. 

Ωςτόςο, νομίηω ότι κατά τθ διδαςκαλία πρϊτο ηθτοφμενο είναι να μιλιςουν οι μακθτζσ/τριεσ, να 

αξιοποιιςουν το βίωμά τουσ, τθν εμπειρία τουσ, να ερμθνεφςουν, να ακουςτεί ο λόγοσ τουσ για το 

κείμενο. Δθλαδι, πρϊτο ηθτοφμενο είναι θ ςυνάντθςθ των μακθτϊν/τριϊν με το λογοτεχνικό κείμενο. 


