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1.Εισαγωγή
•

 
Ο

 
εκδημοκρατισμός

 
της

 
κοινωνίας, η

 
αμφισβήτηση

 
της

 
άποψης

 
ότι

 
ο

 σχολικός
 

διαχωρισμός
 

συμβάλλει
 

τα
 

μέγιστα
 

στη
 

βελτίωση
 

της
 

κατάστασης
 του

 
ατόμου

 
με

 
ειδικές

 
ανάγκες

 
και

 
η

 
ενεργοποίηση

 
των

 
πολιτών

 
υπέρ

 
της

 διασφάλισης
 

των
 

ατομικών
 

δικαιωμάτων
 

για
 

όλους
 

τους
 

πολίτες
 ανεξαρτήτως

 
φύλου, χρώματος, γλώσσας, σωματικών, νοητικών

 
και

 ψυχικών
 

δυνατοτήτων, οδήγησαν
 

στη
 

διαμόρφωση
 

της
 

Παιδαγωγικής
 

της
 ένταξης. 

•
 

Με
 

τον
 

όρο
 

«Παιδαγωγική
 

της
 

ένταξης»
 

ορίζεται
 

το σύνολο των
 διαπαιδαγωγητικών και μορφωτικών θεωρήσεων και πρακτικών, οι οποίες

 αποσκοπούν στο σεβασμό και την αναγνώριση του δικαιώματος της
 ετερότητας, στην άρση προκαταλήψεων και στερεοτύπων απέναντι στο

 διαφορε­τικό και στην παροχή ευκαιριών και δυνατοτήτων σε όλους τους
 πολίτες για ισότιμη και ισάξια συμμετοχή τους στο πολιτικό, κοι­νωνικό και

 εκπαιδευτικό γίγνεσθαι.



•
 

Η
 

Παιδαγωγική
 

της
 

ένταξης, αν
 

και
 

αρχικά
 

φάνηκε
 

να
 

αφορά
 

μόνο
 

τα
 

άτομα
 

με
 ειδικές

 
ανάγκες, στις

 
μέρες

 
μας

 
επιβεβαιώνεται

 
η

 
αναγκαιότητά

 
της

 
για

 
το

 σύνολο
 

της
 

κοινωνίας: Μέσω της κοινής ζωής και μάθησης προάγεται η
 αλληλοκατανόηση, ενδυναμώνεται

 
η

 
ανοχή

 
απέναντι

 
στη

 
διαφορετικότητα, 

οικοδομείται
 

ο
 

σεβασμός
 

για
 

τον
 

Άλλο
 

και
 

διασφαλίζεται
 

η
 

αρμονική
 

συμβίωση
 ανάμεσα

 
στους

 
πολίτες

 
της

 
πολυπολυτισμικής

 
κοινωνίας

 
μας.

•
 

Για
 

να
 

εφαρμοστεί
 

όμως
 

η
 

Παιδαγωγική
 

της
 

ένταξης
 

απαιτούνται
 

ο
 επανακαθορισμός

 
των

 
εκπαιδευτικών

 
στόχων, η

 
αλλαγή

 
των

 
αναλυτικών

 προγραμμάτων, η
 

ενεργητικότερη
 

συμμετοχή
 

των
 

εκπαιδευτικών, μαθητών, 
γονέων

 
και

 
κοινωνικών

 
εταίρων

 
στα

 
εκπαιδευτικά

 
δρώμενα

 
και

 
ευρείες

 διαρθρωτικές
 

αλλαγές
 

στο
 

σχολικό
 

σύστημα, ώστε
 

να
 

με­τατραπεί
 

το
 

ελληνικό
 Σχολείο, από

 
«Σχολείο

 
του

 
διαχωρισμού»

 
σε

 
ένα

 
«Σχολείο

 
για

 
Όλους».

•
 

Ένα
 

«σχολείο»
 

που
 

θα
 

βασίζεται
 

στην
 

αρχή
 

της
 

ισοτιμίας
 

με
 

σκοπό
 

να
 ανταποκριθεί

 
αποτελεσματικά

 
στα

 
δικαιώματα

 
και

 
στις

 
ανάγκες

 
όλων

 
των

 παιδιών, ανεξάρτητα
 

από
 

φύλο, νοητική
 

ή
 

σωματική
 

ικανότητα, εθνικότητα, 
κοινωνικό

 
–

 
οικονομικό

 
επίπεδο, χρώμα

 
του

 
δέρματος

 
ή

 
των

 
ματιών. Ένα

 «σχολείο»
 

όπου
 

ο
 

καθένας
 

ανήκει, γίνεται
 

δεκτός, υποστηρίζει
 

και
 υποστηρίζεται

 
από

 
τους

 
συνομηλίκους

 
του

 
και

 
τα

 
άλλα

 
μέλη

 
της

 
σχολικής

 κοινότητας»

•
 

Η
 

έννοια
 

της
 

συνεκπαίδευσης
 

υποδηλώνει
 

με
 

ακρίβεια
 

αυτό
 

που
 

όλα
 

τα
 

παιδιά
 χρειάζονται: Να

 
συνυπάρχουν

 
στα

 
ίδια

 
σχολεία, στις

 
ίδιες

 
τάξεις

 
με

 
όλα

 
τα

 συνομήλικά
 

τους
 

παιδιά. 



2. Εννοιολογικό
 

περιεχόμενο
 

της
 

ένταξης
•

 
Ανατρέχοντας

 
κάποιος

 
στην

 
ελληνική

 
και

 
διεθνή

 
βιβλιογραφία

 
που

 
αναφέρεται

 στην
 

Ειδική
 

Παιδαγωγική
 

και
 

ευρύτερα
 

στα
 

άτομα
 

με
 

ειδικές
 

ανάγκες, 
διαπιστώνει

 
άμεσα

 
μία

 
πληθώρα

 
διαφορετικών

 
όρων, οι

 
οποίοι

 χρησιμοποιούνται
 

για
 

να
 

περιγράψουν
 

την
 

από
 

κοινού
 

ζωή
 

και
 

εκπαίδευση
 παιδιών

 
και

 
εφήβων

 
με

 
ή

 
δίχως

 
ειδικές

 
ανάγκες, όπως

 
παραδείγματος

 
χάριν

 «ένταξη», «ενσωμάτωση», «συνεκπαίδευση», «συμβίωση». 

•
 

Σύμφωνα
 

με
 

τον
 

Σούλη
 

(2002) ο
 

όρος
 

«ένταξη»
 

χρησιμοποιείται
 

για
 

να
 περιγράψουμε

 
την

 
από

 
κοινού

 
σχολική

 
ζωή

 
και

 
μάθηση

 
παιδιών

 
και

 
εφήβων

 
με

 ή
 

χωρίς
 

ειδικές
 

ανάγκες. Αν
 

και
 

αναγνωρίζει
 

τον
 

όρο
 

«συμβίωση»
 («symbiose») ως

 
ιδιαίτερα

 
αντιπροσωπευτικό

 
όρο

 
για

 
να

 
αποτυπωθεί

 
η

 αδιάκοπη
 

προσπάθεια
 

δόμησης
 

κοινής
 

ζωής
 

των
 

πολιτών
 

με
 

ειδικές
 

ανάγκες
 μαζί

 
με

 
τους

 
πολίτες

 
δίχως

 
ειδικές

 
ανάγκες, θεωρεί

 
ότι

 
δύσκολα

 
θα

 καθιερωθεί
 

στην
 

ορολογία
 

της
 

Ειδικής
 

Παιδα­γωγικής. 

•
 

Ο
 

όρος
 

«συνεκπαίδευση», σύμφωνα
 

με
 

τον
 

ίδιο, έχει
 

καθιερωθεί
 

στο
 

λεξιλόγιο
 της

 
εκπαιδευτικής

 
κοινότητας

 
ως

 
«η

 
εκπαίδευση

 
μαζί

 
των

 
αγοριών

 
και

 κοριτσιών»
 

και
 

δεν
 

παραπέμπει
 

άμεσα
 

τη
 

σκέψη
 

στην
 

κοινή
 

εκπαίδευση
 μαθητών

 
με

 
ειδικές

 
ανάγκες

 
με

 
μαθητές

 
δίχως

 
ειδικές

 
ανάγκες. 

•
 

Σχετικά
 

με
 

τον
 

όρο
 

«ενσωμάτωση», θεωρεί
 

ότι
 

η
 

χρήση
 

του
 

υποκρύπτει
 

μία
 υπεροχή

 
του

 
συνόλου

 
-

 
στην

 
προκειμένη

 
περίπτωση

 
το

 
σύνολο

 
αποτελούν

 
τα

 «υγιή», τα
 

«φυσιολογικά»
 

άτομα-
 

απέναντι
 

στην
 

προς
 

ενσωμάτωση
 «υποδεέστερη»

 
μονάδα

 
-

 
το

 
άτομο

 
δηλαδή

 
με

 
ειδικές

 
ανάγκες. 



•
 

Αντιθέτως, κατά
 

αυτόν
 

με
 

τον
 

όρο
 

«ένταξη»
 

κατανοείται
 

όχι
 

μόνο
 

την
 

ενσωμάτωση
 των

 
«αναπήρων»

 
συμπολιτών

 
μας

 
στην

 
κοινωνία

 
των

 
«μη

 
αναπήρων», αλλά

 ταυτόχρονα
 

την
 

ενσωμάτωση
 

των
 

«μη
 

αναπήρων»
 

στη
 

διαφορετικότητα
 

των
 «αναπήρων». Κατά

 
την

 
ένταξη, δηλαδή, το

 
άτομο

 
με

 
ειδικές

 
ανάγκες

 
διατηρεί

 
τα

 αυθεντικά
 

στοιχεία
 

της
 

προσωπικότητάς
 

του, τα
 

οποία
 

επεκτείνονται, αξιοποιούνται
 καλύτερα

 
και

 
συμβάλλουν

 
ώστε

 
να

 
οδηγείται

 
σε

 
μία

 
αυτοβελτίωση

 
ενώ

 
κατά

 
την

 ενσωμάτωση
 

αυτά
 

τα
 

ουσιώδη, πρωταρχικά
 

χαρακτηριστικά
 

της
 

προσωπικότητάς
 του

 
αφομοιώνονται

 
από

 
το

 
σύνολο

 
και

 
του

 
αφαιρείται

 
η

 
μοναδικότητά

 
του.

•
 

Παρόμοιες
 

αντιλήψεις
 

έχει
 

και
 

η
 

Ζώνιου
 

–
 

Σιδερή
 

(2005) αποδίδοντας
 

στον
 

όρο
 "ένταξη" (integration)

 
τη συστηματική τοποθέτηση κάποιου στοιχείου μέσα σε κάτι

 άλλο και την ολοκλήρωση του υποκειμένου ως αυτοτελούς, ακέραιου μέρους ενός
 ευρύτερου όλου. Ενώ, κατά

 
αυτήν, ο

 
όρος

 
"ενσωμάτωση" (mainstreaming, 

incorporation)
 

δηλώνει
 

τη μονόδρομη προσκόλληση και εξομοίωση κάποιου
 στοιχείου προς ένα όλο, με πρόσκτηση χαρακτηριστικών ενός ετεροειδούς συνόλου

 και απώλεια των αρχικών χαρακτηριστικών. 

•
 

Η
 

διαφορά
 

λοιπόν
 

των
 

δύο
 

αυτών
 

όρων
 

είναι
 

ότι
 

στην
 

ένταξη
 

διατηρούνται
 

τα
 

αρχικά
 βασικά

 
χαρακτηριστικά, τα

 
οποία

 
εμπλουτίζονται

 
και

 
κινούνται

 
προς

 
διαρκώς

 ανερχόμενα
 

επίπεδα
 

ολοκλήρωσης, ενώ
 

στην
 

ενσωμάτωση
 

εξαφανίζονται
 

τα
 

αρχικά
 βασικά

 
χαρακτηριστικά, έχοντας

 
αφομοιωθεί

 
από

 
τα

 
χαρακτηριστικά

 
ενός

 
ευρύτερου

 συνόλου. 

•
 

Τα
 

τελευταία
 

χρόνια
 

χρησιμοποιείται
 

ένας
 

καινούριος
 

όρος
 

στην
 

παιδαγωγική
 ορολογία, ο όρος inclusive

 
education, που

 
έρχεται

 
να

 
αντικαταστήσει

 
τους

 
όρους

 "ένταξη" και
 

"ενσωμάτωση". Το
 

επίθετο
 

inclusive
 

προέρχεται από το λατινικό ρήμα
 includere, που

 
σημαίνει

 
«συμπεριλαμβάνω». Ο

 
όρος

 
μπορεί

 
να

 
αποδοθεί

 
συνοπτικά

 ως
 

«συμπεριληπτική
 

εκπαίδευση»
 

ή
 

«εκπαίδευση
 

του
 

μη
 

αποκλεισμού». 



3. Το
 

θεσμικό
 

πλαίσιο
 

της
 

ένταξης
 

& η
 εξέλιξη

 
της

 
ειδικής

 
εκπαίδευσης

 
από

 
το

 «Ειδικό»
 

στο
 

«Γενικό»
 

σχολείο.
•

 
Το

 
θεσμικό

 
και

 
νομικό

 
πλαίσιο

 
μέσα

 
στο

 
οποίο

 
αναπτύχθηκε

 
και

 
κατοχυρώθηκε

 
η

 εφαρμογή
 

της
 

ένταξης
 

των
 

παιδιών
 

και
 

εφήβων
 

με
 

ειδικές
 

ανάγκες
 

στο
 

«γενικό»
 Σχολείο

 
συνδέεται

 
με

 
τη

 
μεταπολιτευτική

 
περίοδο

 
της

 
χώρας

 
μας. Μέχρι

 
τότε, οι

 οποίες
 

προσπάθειες
 

ένταξης
 

αποτελούσαν
 

άτυπες
 

δοκιμές
 

μεμονωμένων
 εκπαιδευτικών, επιβεβαιώνοντας

 
το

 
γενικότερο

 
έλλειμμα

 
της

 
επίσημης

 
Πολιτείας

 όσον
 

αφορά
 

την
 

προαγωγή
 

και
 

εκπαίδευση
 

των
 

ατόμων
 

με
 

ειδικές
 

ανάγκες. 

•
 

Η
 

ειδική
 

εκπαίδευση
 

την
 

περίοδο
 

μετά
 

τον
 

εμφύλιο
 

πόλεμο
 

και
 

μέχρι
 

τη
 μεταπολίτευση

 
σηματοδοτείται

 
από

 
τις

 
προσπάθειες

 
αναγνώρισης

 
του

 
θεσμικού

 της
 

ρόλου
 

και
 

καταξιώθηκε
 

ως
 

αντίποδας
 

της
 

γενικής
 

εκπαίδευσης. 

•
 

Στα
 

τέλη
 

της
 

δεκαετίας
 

του
 

'50, η
 

Επιτροπή
 

Παιδείας
 

που
 

συστάθηκε
 

με
 

στόχο
 να

 
μελετήσει

 
τα

 
εκπαιδευτικά

 
προβλήματα

 
του

 
τόπου, αναφέρθηκε

 
έστω

 περιστασιακά
 

και
 

σε
 

θέματα
 

ειδικής
 

Αγωγής. Ανάδειξε
 

άμεσα
 

μία
 επιχειρηματολογία

 
υπέρ

 
του

 
σαφούς

 
διαχωρισμού

 
ανάμεσα

 
στη

 
«γενική»

 
και

 
την

 «ειδική»
 

εκπαίδευση, καθώς
 

προτείνεται
 

η
 

παροχή
 

εξειδικευμένης
 

εκπαίδευσης
 στα

 
«διανοητικώς

 
υστερούντα», στα

 
«ιδιοφυή»και

 
γενικότερα

 
στα

 «μειονεκτούντα»
 

παιδιά
 

γεγονός
 

που
 

επηρέασε
 

σημαντικά
 

την
 

μετέπειτα
 

εξέλιξη
 της

 
ειδικής

 
Παιδαγωγικής

 
στη

 
χώρα

 
μας. (Σούλη, 2002)



•
 

Το
 

1969, η
 

τότε
 

δικτατορική
 

κυβέρνηση, θέλοντας
 

να
 

ωραιοποιήσει
 

την
 

όλη
 κατάσταση

 
και

 
υπό

 
το

 
βάρος

 
των

 
συσσωρευμένων

 
προβλημάτων

 
που

 συνδέονταν
 

με
 

το
 

ανάπηρο
 

παιδί, προέβη
 

στη
 

σύσταση
 

Γραφείου
 

Ειδικής
 Εκπαιδεύσεως

 
στο

 
Υπουργείο

 
Παιδείας.

•
 

Από
 

τις
 

εργασίες
 

του
 

Γραφείου
 

αυτού
 

προέκυψε
 

μία
 

σειρά
 

από
 

ενδιαφέρουσες
 προτάσεις

 
σχετικά

 
με

 
την

 
ειδική

 
εκπαίδευση

 
όπως: 

α) Η
 

οργάνωση
 

Σεμιναρίου
 

Θεραπευτικής
 

Παιδαγωγικής
 

στο
 

Μαράσλειο
 Διδασκαλείο

 
Δημοτικής

 
Εκπαίδευσης. Το

 
Σεμινάριο

 
αυτό

 
μετεξελίχθηκε

 
το

 ακαδημαϊκό
 

έτος
 

1975-76 σε
 

διετές
 

Τμήμα
 

Ειδικής
 

Αγωγής
 

στο
 

οποίο
 μετεκπαιδεύονται

 
οι

 
ήδη

 
υπηρετούντες

 
εκπαιδευτικοί

 
στην

 
Ειδική

 
Παιδαγωγική,

β) η
 

ίδρυση
 

ειδικών
 

Σχολείων
 

για
 

παιδιά
 

με
 

νοητική
 

υστέρηση, 
γ) η

 
εκπόνηση

 
αναλυτικού

 
προ­γράμματος

 
για

 
τα

 
ειδικά

 
Σχολεία, 

δ) η
 

εισαγωγή
 

του
 

μαθήματος
 

«Αγωγή
 

των
 

νοητικώς
 

καθυστερημένων»
 

στο
 πρόγραμμα

 
σπου­δών

 
των

 
Παιδαγωγικών

 
Ακαδημιών

 
και

ε) η συγκρότηση επι­τροπής με αντικείμενο τη μελέτη και σύνταξη έκθεσης
 σχετικά

 
με

 
την

 
ειδική

 
εκπαίδευση

 
στην

 
Ελλάδα. 

•
 

Ενώ
 

όμως
 

τα
 

προαναφερόμενα
 

προτεινόμενα
 

μέτρα
 

διαπνέονται
 

από
 

ένα
 νεωτεριστικό

 
χαρακτήρα

 
και

 
μία

 
ευρύτητα

 
αναφορικά

 
με

 
την

 
ειδική

 
εκπαίδευση, 

οι
 

κοινωνικές
 

φοβίες
 

απέναντι
 

στο
 

ανάπηρο
 

άτομο
 

καθώς
 

και
 

οι
 

σοβαρές
 ελλείψεις

 
αναφορικά

 
με

 
το

 
εξειδικευμένο

 
εκπαιδευτικό

 
δυναμικό, τις

 υλικοτεχνικές
 

υποδομές, την
 

οργάνωση
 

και
 

τον
 

προγραμματισμό
 

οδήγησαν
 

σε
 αναποτελεσματικές

 
πρακτικές, επιτείνοντας

 
την

 
απομόνωση

 
του

 
παιδιού

 
με

 ειδικές
 

ανάγκες
 

από
 

τη
 

γενική
 

εκπαίδευση. 



•
 

Το
 

Φεβρουάριο
 

του
 

1972, στο
 

πλαίσιο
 

υλοποίησης
 

των
 

προαναφερόμενων
 μέτρων

 
συγκροτήθηκε

 
σχετική

 
επιτροπή

 
η

 
οποία

 
συνέταξε

 
έκθεση

 
«Περί

 της
 

παρεχομένης
 

Ειδικής
 

Εκπαιδεύσεως
 

εν
 

Ελλάδι». Στη
 

μελέτη
 

αυτή
 περιγραφόταν

 
η

 
δομή

 
της

 
υπάρχουσας

 
ειδικής

 
εκπαίδευσης, στην

 
οποία

 ανήκαν
 

αφενός
 

τα
 

ειδικά
 

Σχολεία
 

και
 

αφετέρου
 

τα
 

ιδρύματα
 

που
 προσέφεραν

 
επιπλέον

 
της

 
εκπαίδευσης

 
και

 
θεραπευτικό

 
έργο

 επισημαίνονταν
 

ποικίλα
 

διαρθρωτικά
 

προβλήματα, όπως
 

παραδείγματος
 χάριν

 
προβλήματα

 
νομοθετικού

 
περιεχομένου, ελλείψεις

 
υλικοτεχνικής

 φύσεως
 

κ.λπ. και
 

υπογραμμιζόταν
 

η
 

αδυναμία
 

της
 

ειδικής
 

σχολικής
 εκπαίδευσης

 
να

 
παράσχει

 
προεπαγγελματική

 
και

 
επαγγελματική

 εκπαίδευση, η
 

οποία
 

θα
 

συνέβαλλε
 

στην
 

κοινωνική
 

ένταξη
 

και
 

μελλοντική
 επαγγελματική

 
αποκατάσταση

 
των

 
παιδιών

 
αυτών.

•
 

Συνεπώς, με
 

βάση
 

την
 

προαναφερόμενη
 

έκθεση, δεν
 

διαφάνηκε
 

καμία
 προοπτική

 
ένταξης

 
των

 
παιδιών

 
με

 
ειδικές

 
ανάγκες

 
στην

 
«κανονική»

 εκπαίδευση. Αλλά
 

και
 

στα
 

«Πορίσματα
 

Επιτροπής
 

Παιδείας
 

(1971-1973)»
 καθώς

 
και

 
στο

 
«Σχέδιον

 
προτύπου

 
μακροχρονίου

 
αναπτύξεως

 
της

 
Ελλάδος

 1973-1987»
 

δεν
 

καταγράφηκαν
 

θέσεις
 

και
 

δεν
 

διατυπώθηκαν
 

επιχειρήματα
 σχετικά

 
με

 
ενδεχόμενη

 
σχολική

 
ένταξη

 
αυτών

 
των

 
μαθητών. 

•
 

Αντιθέτως, διαφάνηκε
 

η
 

ισχύουσα
 

εκείνη
 

την
 

εποχή
 

ιδεολογία
 

της
 διάκρισης, η

 
οποία

 
διαχώριζε

 
τον

 
«υγιή», το

 
«φυσιολογικό», τον

 «κανονικό»
 

μαθητή
 

απέναντι
 

στον
 

«νοητικώς
 

υστερούντα», στον
 «σωματικώς

 
ανάπηρο», τον

 
«μειονεκτούντα»

 
μαθητή

 
και

 
απαιτούσε

 ξεχωριστές
 

σχολικές
 

δομές. 



•
 

Μετά
 

τη
 

μεταπολίτευση, η Πολιτεία, στο
 

πλαίσιο
 

του
 

έντονου
 

ενδιαφέροντος
 που

 
είχε

 
σημειωθεί, σε

 
παγκόσμιο

 
επίπεδο, για

 
τα

 
άτομα

 
με

 
ειδικές

 
ανάγκες, 

έλαβε
 

ιδιαίτερα
 

μέτρα
 

και
 

πρακτικές
 

ενίσχυσης
 

της
 

ειδικής
 

εκπαίδευσης. Ήδη
 από

 
το

 
1974

 
στο

 
πρώτο

 
μεταδικτατορικό

 
Σύνταγμα, κατοχυρώνεται

 
το

 δικαίωμα
 

του
 

παιδιού
 

με
 

ειδικές
 

ανάγκες
 

«δωρεάν
 

παιδείας, καθ' όλας
 

τας
 βαθμίδας

 
αυτής, εις

 
τα

 
κρατικά

 
εκπαιδευτήρια» (Σύνταγμα

 
1974, άρθρο

 
16).

•
 

Το
 

1981, για
 

πρώτη
 

φορά
 

στην
 

ιστορία
 

της
 

ελληνικής
 

εκπαίδευσης, ψηφίζεται
 ομόφωνα

 
από

 
τη

 
Βουλή

 
των

 
Ελλήνων

 
νόμος

 
για

 
την

 
Ειδική

 
Αγωγή. Πρόκειται

 για
 

τον
 

πρώτο
 

στην
 

ιστορία
 

ολοκληρωμένο
 

νόμο
 

1143/81
 

για
 

την
 

Ειδική
 

Αγωγή. 
Ο

 
νόμος

 
1143/81,

 
θεωρήθηκε

 
δικαίως

 
μία

 
κατάκτηση

 
για

 
το

 
χώρο

 
της

 
Ειδικής

 Αγωγής, αφού
 

«για πρώτη φορά η πολιτεία ανέλαβε επίσημα τα καθήκοντά της
 απέναντι στα άτομα με ειδικές ανάγκες». Από

 
πολλούς

 
όμως

 
θεωρήθηκε

 
ότι

 
όχι

 μόνο
 

δεν
 

συνέβαλε
 

στην
 

πολιτική
 

της
 

ένταξης, αλλά
 

σύμφωνα
 

με
 

πολλούς
 επικριτές

 
του, ενίσχυσε

 
το

 
διαχωρισμό

 
ανάμεσα

 
σε

 
φυσιολογικά

 
και

 
μη

 φυσιολογικά
 

άτομα, κατατάσσοντας
 

τους
 

μαθητές
 

σε
 

κατηγορίες
 προβληματικών

 
ατόμων

 
οδηγώντας

 
τα

 
στην

 
περιθωριοποίηση.

•
 

Οι
 

επικρίσεις
 

αυτές
 

κατά
 

του
 

νόμου
 

οδήγησαν
 

τελικά
 

στην
 

σύνταξη
 

και
 δημοσιοποίηση, το

 
1984, ενός

 
σχεδίου

 
νόμου, γνωστού

 
ως

 
«αντι-309», στο

 οποίο
 

η
 

Ειδική
 

Αγωγή
 

αντιμετωπιζόταν
 

ως
 

τμήμα
 

της
 

γενικής
 

εκπαίδευσης. 

•
 

Έτσι, ο
 

νόμος
 

1566/1985
 

αναφέρεται
 

στην
 

Ειδική
 

Αγωγή
 

σε
 

ξεχωριστό
 κεφάλαιο, το

 
οποίο

 
εντάσσεται

 
στο

 
ευρύτερο

 
πλαίσιο

 
της

 
γενικής

 
εκπαίδευσης. 

Από το σχολικό έτος 1983-84, το
 

ΥΠ.Ε.Π.Θ. άρχισε
 

να
 

προωθεί
 

την
 στρατηγική

 
της

 
ένταξης, μέσω

 
της

 
λειτουργίας

 
ειδικών

 
τάξεων

 
στα

 
γενικά

 σχολεία. Οι
 

ρυθμίσεις
 

που
 

συμπεριλάμβανε
 

ο
 

νόμος
 

του
 

1566/85 ήταν:



επαναδιατυπώνεται η ορολογία της Ειδικής Αγωγής, και δίνεται έμφαση στις
κοινές εκπαιδευτικές ανάγκες των ατόμων με ειδικές ανάγκες και όχι στις αιτίες
των προβλημάτων τους
προβλέπονται μέτρα για τα άτομα με ειδικές ανάγκες της προσχολικής ηλικίας
και για όσα από αυτά έχουν ολοκληρώσει την υποχρεωτική εκπαίδευση
προωθείται η αρχή της ένταξης και περιορίζεται το ειδικό σχολείο μόνο για
περιπτώσεις παιδιών με σοβαρές δυσκολίες
καθιερώνεται ο θεσμός των «περιοδευόντων (ειδικών) εκπαιδευτικών»
θεσμοθετείται η κατάρτιση εξατομικευμένων προγραμμάτων βοήθειας και
υπηρεσιών για κάθε παιδί με ειδικές ανάγκες
θεσμοθετείται στην έδρα κάθε νομού η λειτουργία διεπιστημονικής ομάδας
διάγνωσης-υποστήριξης με την επωνυμία «Κέντρο Διάγνωσης Αξιολόγησης και
Υποστήριξης» (Κ.Δ.Α.Υ.)
δημιουργούνται νέες ειδικότητες προσωπικού Ειδικής Αγωγής
(μουσικοθεραπευτές, διερμηνείς νοηματικής γλώσσας, εκπαιδευτές
κινητικότητας για τυφλά άτομα κλπ)
εξασφαλίζεται η παροχή μέσων διδασκαλίας σύγχρονης τεχνολογίας (πολυμέσα, 
ομαδικά συστήματα ακουστικών βαρηκοΐας, μηχανές Μπράιγ, προγράμματα
ηχογράφησης βιβλίων για τυφλούς, λεξικά νοηματικής γλώσσας κλπ) για τα
άτομα με ειδικές ανάγκες
αναγνωρίζεται η νοηματική ως επίσημη γλώσσα των κωφών, και
ιδρύεται Τμήμα Ειδικής Αγωγής στο Παιδαγωγικό Ινστιτούτο για την
επιστημονική έρευνα όλων των ζητημάτων της Ειδικής Αγωγής (επιμόρφωση
εκπαιδευτικών Ειδικής Αγωγής, αναλυτικά προγράμματα, μέσα διδασκαλίας, 
συνεργασία με επιστημονικούς φορείς και οργανώσεις στην Ελλάδα και στο
εξωτερικό)



•
 

Η
 

βασικότερη
 

αδυναμία
 

του
 

νόμου
 

αυτού, ήταν
 

η
 

υπερσυγκέντρωση
 

των
 Κέντρων

 
Διάγνωσης

 
Αξιολόγησης

 
και

 
Υποστήριξης

 
(Κ.Δ.Α.Υ.) στα

 
μεγάλα

 αστικά
 

κέντρα, με
 

αποτέλεσμα
 

οι
 

δυσπρόσιτες
 

και
 

απομονωμένες
 

περιοχές
 να

 
μένουν

 
εκτεθειμένες. Η

 
επιρροή

 
της

 
Ευρωπαϊκής

 
Ένωσης

 
ήταν

 
πολύ

 σημαντική
 

στο
 

να
 

δοθούν
 

νέες
 

κατευθύνσεις
 

στο
 

χώρο
 

της
 

Ειδικής
 

Αγωγής. 
Η

 
νέα

 
κατεύθυνση

 
και

 
ο

 
νέος

 
στόχος

 
της

 
εκπαιδευτικής

 
πολιτικής

 
είναι

 
η

 κοινή
 

αγωγή
 

αναπήρων
 

και
 

μη. 

•
 

Η
 

ένταξη
 

συνεπώς
 

στην
 

Ελλάδα, θεσμοθετείται
 

με
 

το
 

νόμο
 

1566/85
 

«περί
 γενικής

 
εκπαίδευσης». Η

 
θεσμοθέτησή

 
της

 
όμως

 
δεν

 
αποτέλεσε

 
πανάκεια. 

Αντίθετα
 

μέσα
 

από
 

την
 

αύξηση
 

των
 

ειδικών
 

τάξεων
 

και
 

με
 

παιδαγωγικές
 προοπτικές

 
που

 
πολύ

 
απείχαν

 
από

 
μια

 
ουσιαστική

 
πολιτική

 
ένταξης, η

 εκπαιδευτική
 

πολιτική
 

του
 

αποκλεισμού
 

συνεχίστηκε
 

με
 

τρόπους
 

πιο
 εξευγενισμένους. Υπήρχε

 
ένα

 
κλίμα

 
προκαταλήψεων

 
και

 
στερεότυπων

 αντιλήψεων
 

για
 

την
 

αναπηρία.

•
 

Στην
 

Ελλάδα
 

τα
 

παιδιά
 

με
 

ειδικές
 

ανάγκες
 

που
 

δεν
 

έχουν
 

εμφανείς
 αναπηρίες

 
βρίσκονται

 
σε

 
γενικές

 
τάξεις

 
χωρίς

 
καμιά

 
απολύτως

 
υποστήριξη. 

Την
 

θεσμοθέτηση
 

της
 

ένταξης
 

δεν
 

ακολούθησε
 

ο
 

σχεδιασμός
 

μιας
 

νέας
 κοινωνικής

 
πολιτικής

 
με

 
στόχο

 
την

 
αλληλοαποδοχή, ούτε

 
μιας

 
καινούργιας

 εκπαιδευτικής
 

πολιτικής
 

που
 

θα
 

αφορούσε
 

την
 

επιμόρφωση
 

των
 εκπαιδευτικών

 
σε

 
θέματα

 
ένταξης, το

 
σχεδιασμό

 
νέων

 
αναλυτικών

 προγραμμάτων
 

και
 

τη
 

διαμόρφωση
 

των
 

σχολικών
 

χώρων.



4.Εντάξιμες
 

Κατηγορίες
4.1. Ένταξη

 
παιδιών

 
με

 
κινητικές

 
αναπηρίες

•
 

Στη
 

θέση
 

της
 

ένταξης
 

ενός
 

ατόμου
 

σε
 

μία
 

κατηγορία
 

αναπηρίας
 

προτείνεται
 

η
 περιγραφή

 
των

 
εκπαιδευτικών

 
του

 
αναγκών. Αφού

 
το

 
ιατρικό

 
πρόβλημα

 
υπάρχει, 

σημασία
 

έχει
 

πως
 

το
 

χρησιμοποιούμε
 

και
 

πως
 

επηρεάζει
 

τη
 

δράση
 

μας. Ένα
 κινητικά

 
ανάπηρο

 
παιδί

 
στα

 
χέρια

 
ενός

 
«απροετοίμαστου»

 
εκπαιδευτικού

 
μπορεί

 
να

 γίνει
 

αφορμή
 

και
 

άλλοθι
 

για
 

αποκλεισμό
 

ή
 

περιθωριοποίηση
 

του
 

ανάπηρου
 

μαθητή. 
Μπορεί

 
να

 
ξυπνήσει

 
αρνητικές

 
στάσεις, στερεότυπα

 
και

 
αντιλήψεις

 
ή

 
να

 
οδηγήσει

 σε
 

λανθασμένες
 

συμπεριφορές. Αντίθετα, η
 

βαθιά
 

γνώση
 

του
 

προβλήματος
 

από
 έναν

 
καλά

 
καταρτισμένο

 
και

 
ευαισθητοποιημένο

 
εκπαιδευτικό, μπορεί

 
να

 αποτελέσει
 

βοήθημα
 

για
 

την
 

καλύτερη
 

κατανόηση
 

και
 

αντιμετώπιση
 

των
 

ειδικών
 εκπαιδευτικών

 
αναγκών

 
του

 
μαθητή.

•
 

Η
 

ταξινόμηση
 

των
 

κινητικών
 

αναπηριών
 

σύμφωνα
 

με
 

την
 

αιτιολογία
 

τους
 

είναι:
Κινητικές αναπηρίες που προέρχονται από βλάβη του Κεντρικού Νευρικού
Συστήματος, όπως, εγκεφαλική παράλυση, δισχιδής ράχη, επιληψία και σύνδρομο
υπερκινητικότητας και διάσπασης προσοχής (ή όπως λεγόταν παλαιότερα
υπερκινητικό σύνδρομο).
Κινητικές αναπηρίες που προέρχονται από βλάβη ορθοπεδικής φύσης, όπως
περιστατικά έλλειψης ή ατελούς σχηματισμού μελών του σώματος ή βλάβες που
παρουσιάστηκαν κατά την διάρκεια της ζωής εξ’ αιτίας κάποιας νόσου
(πολιομυελίτιδα) ή κάποιου ατυχήματος.
Παραμορφώσεις και δυσμορφίες, όπως οι συγγενείς καταστάσεις λαγωχειλία και
λυκόστομα, ή παραμόρφωση και δυσμορφία από έγκαυμα ή ατύχημα.



4.1.1 Προγράμματα ένταξης κινητικά ανάπηρων μαθητών
•

 
Ένα

 
σωστά

 
οργανωμένο

 
γενικό

 
σχολείο

 
μπορεί

 
να

 
αντιμετωπίσει

 
τις

 
ειδικές

 εκπαιδευτικές
 

ανάγκες
 

της
 

μεγάλης
 

πλειονότητας
 

των
 

μαθητών
 

με
 

κινητικές
 αναπηρίες. Κατ’

 
αρχήν

 
πρέπει

 
ο

 
μαθητής

 
να

 
έχει

 
πρόσβαση

 
στο

 
σχολικό

 
κτίριο. Όλα

 τα
 

σύγχρονα
 

σχολικά
 

κτίρια
 

πρέπει
 

να
 

διαθέτουν
 

κεκλιμένο
 

επίπεδο
 

για
 

την
 

είσοδο, 
ανελκυστήρα

 
για

 
την

 
προσπέλαση

 
στους

 
ορόφους

 
και

 
τουαλέτα

 
ειδικών

 προδιαγραφών
 

για
 

χρήση
 

από
 

χειριστές
 

αμαξιδίου. Δεν είναι λίγες οι περιπτώσεις
 που

 
παλιά

 
κτίρια

 
ή

 
μισθωμένοι

 
χώροι

 
που

 
εξυπηρετούν

 
σχολικές

 
ανάγκες

 
δεν

 διαθέτουν
 

τέτοιες
 

ευκολίες. Τις
 

περισσότερες
 

φορές
 

όμως, μπορούν
 

να
 

γίνουν
 διορθωτικές

 
κινήσεις

 
με

 
πρωτοβουλία

 
του

 
συλλόγου

 
γονέων

 
και

 
κηδεμόνων, της

 τοπικής
 

αυτοδιοίκησης, του
 

οργανισμού
 

Σχολικών
 

Κτιρίων, σε
 

συνεργασία
 

με
 

το
 Γραφείο

 
Μελετών

 
για

 
Άτομα

 
με

 
Ειδικές

 
Ανάγκες, του

 
Υπουργείου

 
Χωροταξίας

 
και

 Περιβάλλοντος.

•
 

Αφού
 

εξασφαλιστεί
 

η
 

προσπελασιμότητα
 

του
 

χώρου, το
 

σχολείο
 

θα
 

πρέπει
 

να
 μεριμνήσει

 
για

 
την

 
αντιμετώπιση

 
των

 
προβλημάτων

 
που

 
προκύπτουν

 
ως

 
αποτέλεσμα

 της
 

αναπηρίας:
στην προσωπικότητα και τα υπόλοιπα χαρακτηριστικά του μαθητή (ψυχολογικά
προβλήματα, προηγούμενες εκπαιδευτικές εμπειρίες, ελεύθερο χρόνο και
προγράμματα φυσικής αποκατάστασης), 
στο οικογενειακό, φιλικό, συγγενικό περιβάλλον ή στο περιβάλλον της γειτονιάς, στις
εμπειρίες που έχει βιώσει από την παρουσία του ανάπηρου παιδιού και την
συμπεριφορά που έχει αναπτύξει (υπερπροστατευτισμό εξάρτηση, προσδοκίες, κ.ά),
στο πεδίο των διαπροσωπικών σχέσεων που αναπτύσσονται μέσα στο σχολικό χώρο, 
τόσο μεταξύ των μαθητών όσο και μεταξύ των μαθητών και των καθηγητών
(στάσεις, στερεότυπα, αντιλήψεις, συμπεριφορές) και
στο εκπαιδευτικό πρόγραμμα που εφαρμόζεται.



•
 

Πρωταρχικός
 

παράγοντας
 

για
 

την
 

επιτυχία
 

της
 

ένταξης
 

είναι
 

το
 

έμψυχο
 

δυναμικό
 που

 
αναλαμβάνει

 
να

 
την

 
υποστηρίξει

 
μέσα

 
στο

 
γενικό

 
σχολείο. Η ευαισθητοποίηση

 και
 

η
 

προετοιμασία
 

των
 

εκπαιδευτικών
 

κάθε
 

ειδικότητας
 

για
 

την
 

αντιμετώπιση
 

των
 αναγκών

 
αυτών

 
θα

 
πρέπει

 
να

 
αποτελέσουν

 
μέρος

 
κάθε

 
προγράμματος

 επιμόρφωσης, κατάρτισης, εξειδίκευσης
 

ή
 

μετεκπαίδευσης
 

εκπαιδευτικών.

4.1.2. Νέες τεχνολογίες και Κινητικές Αναπηρίες
•

 
Οι

 
νέες

 
τεχνολογίες, αλλά

 
και

 
η

 
τεχνολογία

 
στο

 
σύνολό

 
της

 
έχουν

 
να

 
προσφέρουν

 πολλά
 

σε
 

όλες
 

τις
 

φάσεις
 

της
 

ζωής
 

των
 

ατόμων
 

με
 

κινητική
 

αναπηρία. Μπορούν
 

να
 συνεισφέρουν

 
στη

 
διαδικασία

 
αποκατάστασης, να

 
δώσουν

 
λύσεις

 
βελτιώνοντας

 
την

 κινητικότητά
 

τους, να
 

συμβάλουν
 

στην
 

καλύτερη
 

δυνατή
 

σχολική
 

ένταξη, να
 προσφέρουν

 
λύσεις

 
σε

 
προβλήματα

 
επικοινωνίας, να

 
αυξήσουν

 
τις

 
ευκαιρίες

 συμμετοχής
 

σε
 

δραστηριότητες
 

αναψυχής
 

και
 

αθλητισμού
 

ή
 

ακόμη, να
 

δώσουν
 

νέες
 επαγγελματικές

 
διεξόδους.

•
 

Συστήματα
 

που
 

μπορούν
 

να
 

διευκολύνουν
 

τη
 

ζωή
 

ατόμων
 

με
 

κινητικές
 

αναπηρίες
 είναι οι συνθετητές φωνής (speech

 
synthesizers), που

 
συνθέτουν

 
κατανοητό

 ηχητικό
 

μήνυμα
 

με
 

τη
 

χρήση
 

διάφορων
 

συσκευών
 

που
 

εκμεταλλεύονται
 

ακόμα
 

και
 υπολείμματα

 
κίνησης, ειδικές

 
διατάξεις

 
που

 
επιτρέπουν

 
τη

 
χρήση

 
του

 
υπολογιστή

 με το κεφάλι ή με τα λίγα δάχτυλα, ειδικά
 

πληκτρολόγια
 

κ.ά. Ακόμα
 

σε
 

ευρείας
 χρήσης

 
προγράμματα

 
όπως

 
τα

 
Windows, έχουν

 
ενσωματωθεί

 
δυνατότητες

 
που

 
τα

 καθιστούν
 

πιο
 

φιλικά
 

σε
 

χρήστες
 

με
 

ειδικές
 

ανάγκες
 

και, ανάμεσα
 

σε
 

αυτούς, σε
 χρήστες

 
υπολογιστή

 
που

 
έχουν

 
κινητικά

 
προβλήματα

 
στα

 
άνω

 
άκρα. 

•
 

Για
 

τους
 

μαθητές, η
 

δυνατότητα
 

μεταξύ
 

γραπτής
 

ή
 

προφορικής
 

εξέτασης
 

που
 ισχύει

 
μέχρι

 
σήμερα, θα

 
πρέπει

 
να

 
βελτιωθεί

 
με

 
την

 
προσθήκη

 
της

 
δυνατότητας

 χρησιμοποίησης
 

κάθε
 

μηχανικού
 

ή
 

ηλεκτρονικού
 

βοηθήματος
 

που
 

υποκαθιστά
 

ή
 συμπληρώνει

 
μια

 
ανικανότητα, υπολειτουργία

 
ή

 
δυσλειτουργία.



4.2. Ένταξη
 

παιδιών
 

με
 

νοητική
 

καθυστέρηση
•

 
Μία

 
από

 
τις

 
βασικότερες

 
γνωστικές

 
διεργασίες

 
του

 
ανθρώπου

 
είναι

 
η

 ικανότητά
 

του
 

να
 

κατανοεί
 

τα
 

στοιχεία
 

που
 

του
 

δίνονται, να
 

τα
 

οργανώνει
 και να τα αξιοποιεί κατά τέτοιο τρόπο, ώστε

 
να

 
μπορεί

 
να

 
τα

 χρησιμοποιήσει
 

δημιουργικά
 

σε
 

διαφορετικά
 

πλαίσια. Οι
 

δυσκολίες
 

που
 παρουσιάζουν

 
τα

 
παιδιά

 
με

 
νοητική

 
καθυστέρηση

 
στις

 
γνωστικές

 λειτουργίες, μπορούν
 

να
 

αναλυθούν
 

συσχετιζόμενες
 

με
 

τις
 

τρεις
 

φάσεις
 

της
 διανοητικής

 
πράξης: 

α) τη
 

φάση
 

απόκτησης
 

των
 

πληροφοριών, 
β) τη

 
φάση

 
της

 
επεξεργασίας, και

γ) τη
 

φάση
 

της
 

αντίδρασης/ανταπόκρισης. 
Οι

 
συσχετισμοί

 
μεταξύ

 
των

 
τριών

 
αυτών

 
φάσεων

 
παίζουν

 
σημαντικό

 
ρόλο

 στην
 

κατανόηση
 

του
 

βαθμού
 

και
 

της
 

σοβαρότητας
 

της
 

γνωστικής
 

δυσκολίας.

•
 

Για
 

την
 

δημιουργία
 

και
 

την
 

εφαρμογή
 

ουσιαστικών
 

προγραμμάτων
 ένταξης/εκπαίδευσης

 
παιδιών

 
με

 
νοητική

 
καθυστέρηση

 
κάθε

 
αναφορά

 
στις

 γνωστικές
 

δυσκολίες
 

που
 

συναντούν
 

οι
 

μαθητές
 

αυτοί
 

έχει
 

σημασία
 

μόνο
 στο

 
βαθμό

 
που

 
θα

 
χρησιμοποιηθούν

 
ως

 
ερέθισμα

 
της

 
εξέλιξης

 
του

 δασκάλου
 

και
 

της
 

βελτίωσης
 

της
 

διδασκαλίας. Τα
 

γενικά
 

ή
 

τα
 

ιδιαίτερα
 χαρακτηριστικά

 
του

 
μαθητή

 
που

 
θα

 
καταγράψει

 
συστηματικά

 
ο

 εκπαιδευτικός, αποτελούν
 

τη
 

βάση
 

για
 

τη
 

δημιουργία
 

καλύτερων
 

συνθηκών
 μάθησης

 
και

 
θα

 
χρησιμοποιηθούν

 
από

 
τον

 
εκπαιδευτικό

 
ως

 
εργαλείο

 
για

 την
 

κατανόηση
 

της
 

γνωστικής
 

συμπεριφοράς
 

του
 

παιδιού, σε
 

συνδυασμό, 
πάντοτε, με

 
τα

 
συγκεκριμένα

 
εκπαιδευτικά

 
πλαίσια

 
μέσα

 
στα

 
οποία

 αναπτύσσονται
 

οι
 

συγκεκριμένες
 

συμπεριφορές
 

μάθησης.



4.3. Ένταξη
 

παιδιών
 

με
 

αισθητηριακές
 

διαταραχές
 

(κώφωση-τύφλωση)
4.3.1 Δυνατότητες ένταξης κωφών παιδιών στο γενικό σχολείο

•
 

Ένα
 

μεγάλο
 

ποσοστό
 

από
 

την
 

κοινότητα
 

των
 

κωφών
 

και
 

των
 

επιστημόνων
 

που
 ασχολούνται

 
με

 
την

 
κώφωση

 
αντιτίθενται

 
στην

 
ένταξη

 
κωφών

 
παιδιών

 
στο

 
γενικό

 σχολείο. Θεωρούν
 

πως
 

το
 

σχολείο
 

κωφών
 

δεν
 

είναι
 

ένα
 

ειδικό
 

σχολείο
 

για
 

ανάπηρα
 παιδιά, αλλά

 
ένα

 
σχολείο

 
στο

 
οποίο

 
διδάσκεται

 
η

 
νοηματική, η

 
μητρική

 
γλώσσα

 
των

 κωφών, ως
 

μία
 

άλλη
 

γλώσσα. Πρωτεύον
 

και
 

ένα
 

από
 

τα
 

πιο
 

σύνθετα
 

προβλήματα
 που

 
αντιμετωπίζουμε

 
στην

 
ένταξη

 
ενός

 
κωφού

 
παιδιού

 
είναι

 
το

 
γλωσσικό. Ποιο

 
θα

 είναι
 

το
 

μέσο
 

επικοινωνίας
 

των
 

κωφών
 

παιδιών
 

με
 

τους
 

εκπαιδευτικούς
 

και
 

τους
 συμμαθητές

 
τους; Μερικοί

 
ερευνητές

 
προτείνουν

 
ως

 
αποτελεσματική

 
τη

 
χρήση, 

στην
 

εκπαίδευση
 

του
 

παιδιού, της
 

νοηματικής
 

γλώσσας, θεωρώντας
 

την
 

ως
 

μητρική
 γλώσσα

 
των

 
κωφών. Η

 
εφαρμογή

 
της

 
καθιστά

 
απαραίτητη

 
την

 
παρουσία

 
ενός

 δεύτερου
 

δασκάλου
 

–γνώστη
 

της
 

νοηματικής-
 

μέσα
 

στην
 

τάξη, που
 

θα
 

μεταφράζει
 

και
 θα

 
διδάσκει, αλλά

 
όμως

 
δεν

 
θα

 
επιλύει

 
το

 
πρόβλημα

 
της

 
επικοινωνίας

 
του

 
κωφού

 παιδιού
 

με
 

τους
 

συμμαθητές, τους
 

καθηγητές
 

και
 

το
 

άμεσο
 

περιβάλλον
 

του.

•
 

Άλλη
 

ερευνητική
 

ομάδα
 

προωθεί
 

τη
 

χρήση
 

της
 

μητρικής
 

φθογγόγλωσσας
 

με
 

μοναδικό
 ειδικό

 
γλωσσικό

 
και

 
βοηθητικό

 
μέσο

 
το

 
δακτυλικό

 
αλφάβητο

 
(Rochester

 
method). Η

 επιλογή
 

του
 

ενός
 

ή
 

του
 

άλλου
 

τρόπου
 

εκπαίδευσης
 

των
 

κωφών
 

παιδιών
 

γίνεται
 αποδεκτή, εφ’

 
όσον

 
τα

 
αποτελέσματα

 
της

 
εκπαιδευτικής

 
εφαρμογής

 
τους

 
είναι

 θετικά
 

και
 

προάγουν
 

την
 

ομαλή
 

γνωστική, γλωσσική
 

και
 

ψυχοσυναισθηματική
 

εξέλιξη
 των

 
κωφών

 
παιδιών.



4.3.2 Ένταξη τυφλών παιδιών στο γενικό σχολείο
•

 
Κατά

 
την

 
ένταξη

 
τυφλών

 
παιδιών

 
ερχόμαστε

 
αντιμέτωποι

 
με

 
το

 
πρόβλημα

 προσανατολισμού
 

στο
 

χώρο, με
 

την
 

ανάγκη
 

της
 

γλωσσικής
 

παραστατικότητας
 κατά

 
τη

 
διδασκαλία

 
των

 
μαθημάτων, με

 
τη

 
συνεχή

 
επανάληψη

 
της

 
αντιστοιχίας

 έννοιας
 

και
 

αντικειμένου, με
 

τη
 

διαφοροποίηση
 

και
 

την
 

απτικοποίηση
 

του
 εκπαιδευτικού

 
υλικού, με

 
την

 
ειδική

 
εκπαίδευση

 
του

 
παιδιού

 
στη

 
γραφή

 
Braille

 στον
 

κοινό
 

γραπτό
 

λόγο
 

της
 

ελληνικής. Κυρίως
 

όμως, χρειαζόμαστε
 

την
 

ομαλή
 συνεργασία

 
μεταξύ

 
των

 
δύο

 
εκπαιδευτικών

 
που

 
βρίσκονται

 
στη

 
συγκεκριμένη

 τάξη
 

ένταξης. 

•
 

Η
 

ένταξη
 

τυφλών
 

παιδιών
 

σε
 

κοινά
 

σχολεία, έχει
 

αποδειχθεί
 

ως
 

η
 αποτελεσματικότερη

 
σε

 
σύγκριση

 
με

 
την

 
ένταξη

 
παιδιών

 
με

 
άλλη

 
μορφή

 αναπηρίας
 

και
 

ως
 

τέτοια
 

ανέδειξε
 

πρώτη
 

τον
 

ευεργετικό
 

χαρακτήρα
 

του
 θεσμού.



5. Αναλυτικά
 

προγράμματα
 

και
 

ένταξη
•

 
Για

 
να

 
μπορούμε

 
να

 
μιλάμε

 
για

 
επιτυχημένη

 
σχολική

 
ένταξη

 
όλων

 
των

 παιδιών, θα
 

πρέπει
 

να
 

προχωρήσουμε
 

και
 

στο
 

σχεδιασμό
 

νέων
 

αναλυτικών
 προγραμμάτων, με

 
βασικό

 
κριτήριο

 
όχι

 
την

 
ομοιογένεια

 
των

 
ηλικιακών

 ομάδων, αλλά
 

τη
 

διαφορετική
 

υπόσταση
 

του
 

κάθε
 

παιδιού. Βασικοί
 παράγο­ντες

 
που

 
πρέπει

 
να

 
ληφθούν

 
υπόψη

 
στο

 
σχεδιασμό

 
των

 
νέων

 αναλυτικών
 

προγραμμάτων
 

είναι: η
 

κοινωνία
 

και
 

οι
 

απαιτήσεις
 

της, τα
 πολιτισμικά

 
αγαθά, τα

 
νέα

 
επιστημονικά

 
δεδομένα, το

 
άτομο

 
και

 
οι

 
ανάγκες

 του. 
•

 
Η

 
μεταρρύθμιση

 
ή

 
αναθεώρηση

 
των

 
αναλυτικών

 
προγραμμάτων

 
αποτε­λεί

 επιτακτική
 

ανάγκη
 

της
 

εκπαίδευσης. Πιο
 

συγκεκριμένα, πρέπει
 

να
 αναπροσαρμοσθούν

 
για

 
την

 
ένταξη

 
οι

 
στόχοι μάθησης, τα

 
περιεχόμενα

 μάθησης, η
 

μεθόδευση της διδασκαλίας καθώς
 

και
 

η
 

αξιολόγηση των
 μαθητών και

 
του

 
εκπαιδευτικού έργου.

•
 

Συγκεκριμένες
 

έρευνες
 

Ελλήνων
 

επιστημόνων
 

έχουν
 

δείξει
 

την
 αναποτελεσματικότητα

 
των

 
αναλυτικών

 
προγραμμάτων

 
ως

 
προς

 
την

 
κάλυψη

 των
 

μαθητικών αναγκών και
 

ως
 

προς
 

την
 

αδυναμία προσέγγισης σε
 εναλλακτικές μορφές πρόσβασης στη γνώση. Το

 
πρόβλημα

 
της

 αναποτελεσματικότητας
 

των
 

αναλυτικών
 

προγραμμάτων
 

εντοπίστηκε
 

όχι
 μόνο

 
ως

 
προς

 
το

 
περιεχόμενο

 
αλλά

 
και

 
ως

 
προς

 
τις

 
μεθόδους

 
διδασκαλίας. 



•
 

Τα
 

νέα
 

αναλυτικά
 

προγράμματα
 

πρέπει
 

να
 

διέπονται
 

από
 

τις
 

παρακάτω
 

αρχές:

Εύρος. Η δυνατότητα για εναλλακτική πορεία δράσης του εκπαιδευτι­κού ως
προς τη διδασκαλία της διδακτέας ύλης. Τα σημερινά αναλυτικά προγράμματα
είναι δομημένα και κλειστά. Συνοδεύονται από μια συγκεκριμένη πορεία
δράσης, και από μια πληθώρα διδακτέας ύλης που πρέπει να καλυφθεί σε
συγκεκριμένα χρονικά πλαίσια. Η οποιαδήποτε διάθεση για πρωτοβουλία, 
αναζήτηση και σχεδιασμό είναι προδιαγεγραμμένη να αποτύχει. Η δυνατότητα
εναλλακτικής πορείας της δράσης του εκπαιδευτικού ως προς τη διδασκαλία της
διδακτέας ύλης περιορίζεται ή ακόμα και μηδενίζεται. 

Συνάφεια του αναλυτικού προγράμματος με την καθημερινή ζωή και τα
κοινωνικά δεδομένα. Σε τελική ανάλυση, θα πρέπει να αποφασίσουμε αν
μαθαίνουμε για τη ζωή ή για το σχολείο. (Flitner)

Ισορροπία ως προς το χρόνο και το περιεχόμενο της διδακτέας ύλης. Επίσης, 
θα πρέπει να υπάρχει μια διαφορετική αντιμετώπιση της γνώ­σης, που δε θα
κατηγοριοποιείται σε βασικά και δευτερεύοντα μαθήμα­τα ή σε μαθήματα
επιλογής. Σήμερα γίνεται διαχωρισμός μεταξύ των μαθημάτων με αποτέλεσμα
να οδηγούνται οι μαθητές στην αποσπασματική γνώση. 



Διαφοροποίηση του παιδαγωγικού υλικού και των μεθόδων διδασκα­λίας. Η
διαφοροποίηση δεν αφορά μόνο τα ανάπηρα παιδιά, αλλά αποτελεί παιδαγωγική
στρατηγική η οποία παίρνει υπόψη της τη διαφορετι­κότητα όλων των μαθητών. 
Είναι ο καταλληλότερος τρόπος για να δοθεί δυνατότητα πρόσβασης των παιδιών
στη γνώση μέσα από ένα κοινό αναλυτικό πρόγραμμα. Η πρόταση κάποιων
ερευνητών για χρήση ξεχωριστών ή διαφορετικών αναλυτικών προγραμμάτων για τα
παιδιά με ειδικές ανάγκες και γενικότερα, οι ποικίλες μορφές εξωτερικής
διαφοροποίησης των μαθητών εντείνουν τον αποκλεισμό στα όνομα της ενίσχυσης. 
Τα αναλυτικά προγράμματα πρέπει να λαμβάνουν υπόψη τους τη διαφορετικότητα
από την αρχή του σχεδιασμού τους και να δίνουν τη δυνατότητα διαφοροποίησης στη
διδασκαλία και στα προγράμματα.

Αποτελεσματικότητα στο σχεδιασμό και την υλοποίηση των αναλυτικών
προγραμμάτων. Ο δρόμος που έχει να διανύσει ο Έλληνας εκπαιδευτικός για να
απαλλαγεί από τη δέσμευση του εγχειριδίου και να ασχοληθεί με την ουσία του
αναλυτικού προγράμματος, ώστε να φτάσει σε μια ποιοτική του εφαρμογή, είναι πολύ
μεγάλος. Άλλο ήταν το πνεύμα των συγγραφέων των σχολικών εγχειριδίων και άλλο
των εκπαιδευτικών που κλήθηκαν να τα διδάξουν. Η αναποτελεσματικότητα λοιπόν
των αναλυτικών προγραμμάτων σχετίζεται και με το σχεδιασμό αλλά και με την
υλοποίησή τους. 

Συνοψίζοντας, επισημαίνουμε ότι "τα αναλυτικά προγράμματα καθορίζουν σε
αποφασιστικό βαθμό τη σχολική επιτυχία και αποτυχία, την ένταξη και τον
αποκλεισμό. Τέλος, η αναποτελεσματικότητα της ένταξης των παιδιών με και χωρίς
ειδικές ανάγκες, πρέπει να ιδωθεί ως αποτυχία του σχολείου. Ο Perrenoud
χαρακτηριστικά αναφέρει: "Η κατασκευή της αποτυχίας παίζεται στην αντίφαση
μεταξύ πρόθεσης του σχολείου να μορφώσει και της σχετικής αδυναμίας της
οργάνωσής του να το πετύχει".



6. Οι προϋποθέσεις της Παιδαγωγικής της ένταξης

6.1.Έγκυρη
 

και
 

πρώιμη
 

διάγνωση
 

και
 

πρώιμη
 υποστηρικτική

 
παρέμβαση

•
 

Η
 

έρευνα
 

έδειξε
 

ότι
 

η
 

πρώιμη
 

υποστηρικτική
 

παρέμβαση
 

-
 

θεραπεία
 

αποτελεί
 αναγκαιότητα

 
και

 
προϋπόθεση

 
για

 
επιτυχή

 
Ειδική

 
Αγωγή. Η

 
πρώτη

 
παιδική

 
ηλικία

 αποτελεί
 

την
 

πιο
 

κρίσιμη
 

φάση
 

εξέλιξης
 

για
 

όλα
 

τα
 

παιδιά, πολύ
 

περισσότερο
 

όμως
 για τα παιδιά με Ειδικές Ανάγκες. Τα

 
παιδιά

 
αυτά, εξαιτίας

 
των

 
μειονεκτημάτων

 
και

 των
 

ανεπαρκειών
 

τους
 

που
 

αποτελούν
 

ουσιαστικά
 

εμπόδια
 

στην
 

εξέλιξή
 

τους, 
χρειάζονται

 
επιπρόσθετα

 
υποστηρικτική

 
βοήθεια, καθόσον

 
η

 
περαιτέρω

 
πορεία

 εξέλιξής
 

τους
 

εξαρτάται
 

και
 

καθορίζεται
 

αποκλειστικά
 

από
 

το
 

χρόνο
 

έναρξης της
 παρέμβασης, την

 
ποιότητα, την

 
ποσότητα

 
και

 
την

 
ποικιλία

 
των

 
ερεθισμάτων

 
που

 δέχονται
 

τα
 

παιδιά
 

κατά
 

την
 

περίοδο
 

αυτή. 

•
 

Με
 

βάση
 

τις
 

υπάρχουσες
 

έρευνες, γνωρίζουμε
 

ότι
 

σε
 

όλες
 

τις
 

περιπτώσεις
 

των
 Ατόμων

 
με

 
Ειδικές

 
Ανάγκες

 
η

 
πρώιμη

 
υποστηρικτική

 
παρέμβαση

 
μπορεί

 
να

 
οδηγήσει

 σε
 

θεαματικά
 

αποτελέσματα. Αυτό
 

οφείλεται
 

στο
 

γεγονός
 

ότι
 

πρόκειται
 

για
 χαρακτηριστική

 
και

 
κρίσιμη

 
φάση

 
εξέλιξης

 
με

 
κύριο

 
γνώρισμα

 
την

 
πλαστικότητα

 
του

 εγκεφάλου
 

και
 

την
 

ικανότητα
 

αναπλήρωσης
 

από
 

άλλα
 

κέντρα
 

λειτουργιών
 

κέντρων
 του

 
εγκεφάλου

 
που

 
έχουν

 
υποστεί

 
βλάβη. Η

 
περίοδος

 
από

 
τη

 
γέννηση

 
μέχρι

 
την

 ηλικία
 

των
 

δύο
 

ετών
 

είναι
 

η
 

πιο
 

σημαντική
 

για
 

κάθε
 

άνθρωπο, γιατί
 

τότε
 διαμορφώνεται

 
η

 
ανατομική

 
και

 
λειτουργική

 
ικανότητα

 
του

 
εγκεφάλου. Είναι

 
σήμερα

 γνωστό, ότι
 

οι
 

εξωτερικές
 

επιδράσεις
 

των
 

πρώτων
 

εβδομάδων
 

ή
 

και
 

μηνών
 

μετά
 

τη
 γέννηση

 
καθορίζουν

 
τη

 
λειτουργία

 
του

 
εγκεφάλου. Η

 
πρώιμη

 
παρέμβαση

 
-

 υποστήριξη
 

είναι
 

απαραίτητη
 

και
 

αποτελεσματική
 

καθόσον
 

ο
 

εγκέφαλος
 

κατά
 

το
 πρώτο

 
έτος

 
έχει

 
ακόμη

 
δυνατότητες

 
για

 
αναδιοργάνωση

 
και

 
αναπλήρωση.



•
 

Με
 

την
 

πρώιμη
 

υποστηρικτική
 

παρέμβαση
 

προσπαθούμε
 

να
 

καταστήσουμε
 το

 
άτομο

 
ικανό

 
για

 
να

 
μπορεί

 
να

 
αποκτά

 
γνώσεις

 
και

 
δεξιότητες, ώστε

 
να

 ενσωματωθεί
 

κοινωνικά, να
 

ενεργεί
 

αυτόνομα
 

και
 

να
 

είναι
 

σε
 

θέση
 

να
 αντιμετωπίζει, όσο

 
γίνεται

 
πιο

 
πολύ, μόνο

 
του

 
τη

 
ζωή

 
(αυτοβοήθεια). Πιο

 συγκεκριμένα
 

με
 

την
 

πρώιμη
 

υποστηρικτική
 

παρέμβαση
 

αποβλέπουμε:

στην πρόληψη δευτερογενών διαταραχών και ανεπαρκειών,
στη δημιουργία ευνοϊκών προϋποθέσεων εξέλιξης κατά τις "κρίσιμες" 
φάσεις της ζωής του παιδιού,
στην προσφορά βοήθειας στην οικογένεια για να γνωρίσει και να αποδεχθεί
το παιδί,
στην προσφορά βοήθειας στους γονείς και στα πρόσωπα προσκόλλησης, 
ώστε να μπορούν να ασκήσουν σωστά και σκόπιμα το ρόλο τους δίπλα σΕ
ένα παιδί με ειδικές ανάγκες,
στην προσπάθεια πρώιμης ενσωμάτωσης του παιδιού στην οικογένεια, στο
νηπιαγωγείο και το σχολείο, ώστε να μην υπάρξουν κενά και περιθώρια για
διαφοροποίηση και κοινωνική απομόνωση. 

•
 

Η
 

πρώιμη
 

υποστηρικτική
 

παρέμβαση
 

διευκολύνει
 

τη
 

μετάβαση
 

από
 

το
 

σπίτι
 στο

 
νηπιαγωγείο, στο

 
σχολείο, στο

 
επάγγελμα

 
και

 
οδηγεί

 
στην

 
κοινωνική

 ενσωμάτωση
 

που
 

είναι
 

και
 

ο
 

απώτερος
 

στόχος
 

της
 

αγωγής. Για
 

τους
 λόγους

 
αυτούς

 
το

 
κέντρο

 
βάρους

 
της

 
Εδικής

 
Αγωγής

 
μετατίθεται

 
σήμερα

 από
 

τη
 

σχολική
 

στην
 

προσχολική
 

και
 

μάλιστα
 

στην
 

πρώτη
 

παιδική
 

ηλικία
 (πρώτο και δεύτερο έτος).



6.2. Προϋποθέσεις
 

ενός
 

προγράμματος
 

ένταξης
•

 
Τα

 
χαρακτηριστικά

 
ενός

 
αποτε­λεσματικού

 
προγράμματος

 
ένταξης

 
για

 
τον

 ελληνικό
 

χώρο
 

ως
 

εξής:

6.2.1. Θεωρητικό πλαίσιο του προγράμματος
•

 
Πολύ

 
συχνά

 
στην

 
Ελλάδα

 
παρατηρείται

 
το

 
φαινόμενο

 
της

 
«άτυπης»

 
έντα­ξης, 

όπου
 

ένας
 

εκπαιδευτικός
 

ή
 

ένα
 

σχολείο
 

έχει
 

την
 

καλή
 

θέληση
 

να
 

εντάξει
 

ένα
 παιδί

 
με

 
αναπηρία. Αρκετές

 
από

 
τις

 
προσπάθειες

 
αυτές

 
οδηγούνται

 
σε

 
μερική, 

τουλάχιστον, αποτυχία, καθώς
 

γρήγορα
 

οι
 

εκπαιδευτικοί
 

απογοητεύ­ονται
 

και
 καταλήγουν

 
στο

 
συμπέρασμα

 
ότι

 
η

 
ένταξη

 
δεν

 
είναι

 
εφικτή.

•
 

Πράγματι, εάν
 

δεν
 

προετοιμαστεί
 

κατάλληλα
 

και
 

αν
 

δε
 

διέπεται
 

από
 

ένα
 κατάλληλο

 
θεωρητικό

 
πλαίσιο, η

 
ένταξη

 
είναι

 
δύσκολο

 
να

 
επιτευχθεί. Το

 θεωρητικό
 

πλαίσιο
 

της
 

ένταξης, τόσο
 

ως
 

εκπαιδευτική
 

πολιτική
 

όσο
 

και
 

ως
 εφαρμογή

 
μεμονωμένων

 
προγραμμάτων

 
ένταξης, ορίζει

 
τη

 
μορφή, τους

 στόχους
 

και
 

τους
 

ρόλους
 

των
 

εμπλεκομένων. Το
 

θεωρητικό
 

πλαίσιο
 

πρέπει
 

να
 γίνεται

 
αποδεκτό

 
από

 
όλους

 
τους

 
ενδιαφερομένους

 
(συμπεριλαμβανο­μένων

 και
 

των
 

μαθητών) και
 

να
 

αξιολογείται
 

και
 

να
 

αναθεωρείται
 

όταν
 

κρί­νεται
 απαραίτητο, σε

 
τακτά

 
χρονικά

 
διαστήματα.

•
 

Πιο
 

συγκεκριμένα, στο
 

θεωρητικό
 

πλαίσιο
 

ενός
 

προγράμματος
 

ένταξης
 

πρέπει
 να

 
συνυπολογίζονται

 
οι

 
λόγοι

 
που

 
οδηγούν

 
στην

 
ένταξη, οι

 
πραγμα­τικές

 δυνατότητες
 

και
 

οι
 

περιορισμοί
 

της
 

εκπαιδευτικής
 

πραγματικότητας, οι
 απαραίτητες

 
παρεμβάσεις

 
που

 
πρέπει

 
να

 
γίνουν

 
αλλά, κυρίως, οι

 
αρχές

 
και

 
η

 φιλοσοφία
 

που
 

ορίζουν
 

την
 

εκπαίδευση
 

και
 

τους
 

στόχους
 

της.



6.2.2. Οικογενειακή συνεργασία και συμμετοχή
•

 
Ένα

 
πρόγραμμα

 
ένταξης

 
ούτε

 
αρχίζει

 
ούτε

 
τελειώνει

 
στο

 
σχολείο. 

Αντι­θέτως, τα
 

παιδιά
 

που
 

εντάσσονται
 

πρέπει
 

να
 

αντιμετωπίζονται
 

ως
 προσωπι­κότητες

 
και

 
εκτός

 
σχολείου: η

 
οικογένεια

 
θεωρείται

 
κεντρικό

 στοιχείο
 

του
 

προγράμματος. Οι
 

γονείς
 

είναι
 

εκείνοι
 

που
 

γνωρίζουν
 

το
 

παιδί
 τους, τις

 
ανάγκες, τις δυνατότητες και τις προτιμήσεις του.

•
 

Επίσης, είναι
 

εκείνοι
 

που
 

μένουν
 

με
 

το
 

παιδί
 

περισσότερες
 

ώρες
 

και, 
συ­νεπώς, είναι

 
σημαντικό

 
να

 
αποδέχονται

 
και

 
να

 
ενισχύουν

 
το

 
εκπαιδευτικό

 πρόγραμμα. Οι
 

γονείς
 

πρέπει
 

να
 

συμμετέχουν
 

ισότιμα
 

με
 

τους
 

εκπαιδευτι­κούς
 και

 
υπόλοιπους

 
ειδικούς

 
στο

 
πρόγραμμα

 
ένταξης, ενώ

 
κάθε

 
ενδεχόμε­νη

 αντίθεση
 

ή
 

σύγκρουση
 

πρέπει
 

να
 

επιλύεται
 

μέσα
 

από
 

ουσιαστικό
 

διάλογο.

6.2.3. Σχεδιασμός και προγραμματισμός της διεπιστημονικής συνεργασίας
•

 
Η

 
διεπιστημονική

 
ομάδα

 
που

 
θα

 
στηρίξει

 
ένα

 
πρόγραμμα

 
ένταξης

 
πρέπει

 
να

 είναι
 

ευέλικτη
 

και
 

να
 

επιλέγεται
 

κάθε
 

φορά
 

σύμφωνα
 

με
 

τις
 

ανάγκες
 

του
 προγράμματος. Η

 
συνεργασία

 
και

 
η

 
ανταλλαγή

 
πληροφοριών

 
μεταξύ

 
των

 
μελών

 της
 

ομάδας
 

είναι
 

πολύ
 

σημαντική
 

και
 

πρέπει
 

να
 

γίνεται
 

σε
 

τακτά
 

χρονικά
 διαστήματα. Αυτό

 
προϋποθέτει

 
ότι

 
τα

 
μέλη

 
της

 
ομάδας

 
δεν

 
περιορίζονται

 
στον

 ατομικό
 

τους
 

ρόλο, αλλά
 

συνεργάζονται
 

ουσιαστικά.



6.2.4. Σχεδιασμός συνεργασίας και επικοινωνίας με τους κοινωνικούς και
 κοινοτικούς φορείς

•
 

Η
 

ένταξη
 

δίνει
 

την
 

ευκαιρία
 

στα
 

σχολεία
 

όπου
 

εφαρμόζεται
 

να
 

αποκτή­σουν
 πρόσβαση

 
στην

 
επικοινωνία

 
με

 
διάφορους

 
κοινωνικούς

 
και

 
κοινοτικούς

 
φορείς. Μία

 τέτοια
 

προσπάθειά
 

δεν
 

ωφελεί
 

μόνο
 

τα
 

παιδιά
 

με
 

ειδικές
 

ανά­γκες, αλλά
 

όλους
 

τους
 μαθητές. Η

 
συνεργασία

 
αυτή

 
μπορεί

 
να

 
πάρει

 
διάφο­ρες

 
μορφές. Για

 
παράδειγμα, 

μέσα
 

στο
 

χώρο
 

του
 

σχολείου
 

μπορεί
 

να
 

λει­τουργήσουν
 

ομάδες
 

γονέων
 

που
 

θα
 συζητούν

 
διάφορα

 
θέματα

 
(λ.χ. ο

 
ρατσι­σμός, ο

 
κοινωνικός

 
αποκλεισμός, η

 
εκμάθηση

 της
 

νοηματικής
 

γλώσσας
 

κ.ά.).

6.2.5.Το σύστημα της εκπαίδευσης του προσωπικού
•

 
Η

 
εκπαίδευση

 
και

 
η

 
επιμόρφωση

 
των

 
εκπαιδευτικών

 
αποτελεί

 
εξαιρετικά

 
σημαντικό

 στoιχείo
 

των
 

προγραμμάτων
 

ένταξης. Η
 

εκπαίδευση
 

αυτή
 

δεν
 

έχει
 

ως
 

αποκλειστικό
 στόχο

 
την

 
εκμάθηση

 
νέων

 
δεξιοτήτων

 
και

 
την

 
απόκτη­ση

 
γνώσεων, αλλά

 
την

 
παροχή

 της
 

δυνατότητας
 

στους
 

εκπαιδευτικούς
 

να
 

χρησιμοποιήσουν
 

ενεργητικά
 

τις
 

γνώσεις
 τους, με

 
στόχο

 
τη

 
διαμόρφωση

 
του

 
αναλυτικού

 
προγράμματος

 
και

 
τη

 
διαφοροποίησή

 του, ανάλογα
 

με
 

τις
 

ανάγκες
 

της
 

ομάδας.
6.2.6. Συνεχής αξιολόγηση του προγράμματος
•

 
Το

 
πρόγραμμα

 
πρέπει

 
να

 
αξιολογείται

 
συνεχώς

 
και

 
σε

 
πολλά

 
επίπεδα. Η συνεχής

 αξιολόγηση
 

είναι
 

σημαντική: βοηθάει
 

στη
 

βελτίωση
 

του
 

προγράμ­ματος, περιορίζει
 

τα
 αρνητικά

 
στοιχεία

 
του

 
προγράμματος

 
και, τέλος, δίνει

 
τη

 
δυνατότητα

 
δημιουργίας

 ενός
 

αξιολογικού
 

υλικού, χρήσιμου
 

σε
 

παρό­μοια
 

προγράμματα.

•
 

Ως
 

προς
 

τα
 

επίπεδα
 

που
 

πρέπει
 

να
 

γίνεται
 

η
 

αξιολόγηση, μπορούμε
 

να
 

αναφέρουμε
 ενδεικτικά

 
το

 
επίπεδο

 
του

 
παιδιού

 
ή

 
των

 
παιδιών

 
που

 
εντάσ­σονται, την

 
τάξη, το

 σχολείο, τη
 

διεπιστημονική
 

ομάδα, το
 

σύλλογο
 

διδα­σκόντων, τους
 

γονείς
 

και
 

το
 ευρύτερο

 
κοινωνικό

 
περιβάλλον.



6.3 Επαγγελματική
 

στήριξη
 

και
 

ενσωμάτωση
•

 
Το

 
πρόβλημα

 
της

 
κοινωνικής

 
και

 
επαγγελματικής

 
ενσωμάτωσης

 
διευκολύνεται

 και
 

αντιμετωπίζεται
 

ευχερέστερα
 

μόνο
 

ύστερα
 

από
 

μια
 

σχολική
 

ένταξη
 

και
 ενσωμάτωση. Η

 
αδυναμία

 
και

 
η

 
κακή

 
προσαρμογή

 
στο

 
σχολείο

 
αποτελούν

 εμπόδια, αδυναμίες
 

και
 

ελλείψεις
 

προσαρμογής
 

στην
 

κοινωνία
 

και
 

στην
 

εργασία. 
Χωρίς

 
αμφιβολία, η

 
κοινωνική

 
και

 
επαγγελματική

 
ενσωμάτωση

 
περνούν

 
μέσα

 από
 

τη
 

σωστή
 

σχολική
 

ενσωμάτωση. Πρόκειται
 

δηλαδή
 

για
 

μια
 

μακρόχρονη
 διαδικασία

 
που

 
πρέπει

 
να

 
ξεκινά

 
αμέσως

 
μετά

 
τη

 
διαπίστωση

 
της

 
ανεπάρκειας.

•
 

Η
 

εργασία
 

με
 

τον
 

προστατευτικό
 

-
 

θεραπευτικό
 

χαρακτήρα
 

της
 

προσφέρει
 

στο
 Άτομο

 
με

 
Ειδικές

 
Ανάγκες

 
έναν

 
εργασιακό

 
ρόλο

 
μέσα

 
σε

 
μια

 
κοινωνία

 επιδόσεων
 

και
 

το
 

προφυλάσσει
 

με
 

το
 

λειτουργικό
 

και
 

ενσωματικό
 

χαρακτήρα
 της. Ο

 
ρόλος

 
του

 
Ειδικού

 
Ατόμου, ως

 
εργαζομένου, του

 
δίνει

 
μια

 
θέση

 επίδοσης
 

και
 

αξιών
 

στην
 

κοινωνική
 

ιεραρχία.

•
 

Ύστερα
 

από
 

πολλές
 

ταλαντεύσεις, παλινδρομήσεις
 

και
 

πειραματισμούς, σήμερα
 εκδηλώνεται

 
έντονο

 
ενδιαφέρον

 
για

 
κοινωνική

 
και

 
επαγγελματική

 
ενσωμάτωση

 των
 

Ατόμων
 

με
 

Ειδικές
 

Ανάγκες. Για
 

το
 

λόγο
 

αυτό
 

καταβάλλονται
 

προσπάθειες
 για

 
καλύτερη

 
αγωγή

 
και

 
εκπαίδευση

 
ποιοτικά

 
και

 
ποσοτικά, καθώς

 
και

 
για

 προετοιμασία
 

(προ­επαγγελματική
 

και
 

επαγγελματική) και
 

τη
 

δημιουργία
 προϋποθέσεων

 
εργασίας

 
και

 
νέων

 
θέσεων

 
εργασίας

 
για

 
τα

 
άτομα

 
αυτά. Σήμερα

 έχει
 

πια
 

αναγνωριστεί
 

και
 

είναι
 

σαφές, ότι
 

τα
 

Άτομα
 

με
 

Ειδικές
 

Ανάγκες
 

έχουν
 δικαίωμα

 
ίσης

 
και

 
ισότιμης

 
συμμετοχής

 
σε

 
όλες

 
τις

 
ανθρώπινες

 δραστηριότητες. Και
 

για
 

να
 

ανταποκριθούν
 

σ' αυτό
 

χρειάζονται
 

αντίστοιχη
 στήριξη

 
και

 
μεταχείριση. 
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